Busch, Brigitta: "Schulsprachprofile: Sprachliche Heterogenitat sichtbar machen und als Potenzial niitzen", in: Erziehung und Unterricht 2 (2011) S. 49-55.

Busch, Schulsprachprofile 49

. Brigitta Busch

 Schulsprachprofile: Sprachliche Heterogenitit
sichtbar machen und als Potenzial niitzen

summary

Der Beitrag stellt ein in Osterreich entwickeltes und in mehreren Lindern erprobtes Instru-
mentarium vor, das darauf abzielt, die heterogenen sprachlichen Voraussetzungen von Schiu-
lerinnen, Eltern und LehrerInnen sowie die an einer Schule herrschenden sprachlichen PraRti-
ken zu erheben und sichtbar zu machen. Das Dokumentieren und Reflektieren des Sprachpro-
fils kann den Ausgangspunkt fur das Aushandeln einer standortspezifischen Schulsprachen-
politik bilden, die fortlaufend auf spezifische sprachliche Ressourcen, Bedurfrnisse und Interes-
sen abgestimmt wird.
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Einleitung
“Eine Erfahrung, die von vielen Lehrenden geteilt wird, ist, dass die sprachlichen Vor-
aussetzungen, welche Schulerinnen von zu Hause oder aus anderen Lebenskontex-
ten mitbringen, eine immer grollere Bandbreite aufweisen. Man ist heute weit von
den relativ stabilen sprachlichen Verhaltnissen entfernt, die noch vor zwei, drei
Jahrzehnten den Schulalltag pragten: neben Deutsch und den Sprachen regional
anerkannter dsterreichischer Minderheiten waren in erster tinie die Sprachen der
damals als Gastarbeiter bezeichneten Migrantinnen aus dem damaligen Jugosla-
wien und der Tirkei vertreten. Diese wurden (zu Unrecht, wie man inzwischen
weifs) als auch in sprachlicher Hinsicht in sich homogene Gruppen wahrgenommen,
die der ebenso homogen gedachien Mehrheit deutschsprachiger Schilerlnnen ge-
genuberstand. Heute sind die 'mitgebrachten’ sprachlichen Voraussetzungen —
nicht zuletzt aufgrund von Phanomenen der Transmigration — so diversifiziert und
differenziert, dass ihnen mit vereinfachenden Kategorien nicht mehr beizukommen
ist. Nicht nur in geographischer, sondern auch in sozialer Hinsicht sind Migration
und Mabilitat viel breiter gestreut als fruher. Mehrsprachig gepragte Lebenswelten
sind fur immer mehr Kinder bestimmend, auch wenn sie es im Klassenzimmer nicht
immer zu erkennen geben. Diese Entwicklung hin zu vermehrter sprachlicher Hete-
rogenitat ist langst nicht mehr auf Migrantinnen oder auf groléstadtische Agglome-
rationen eingrenzbar, sondern zunehmend auch in kleinstadtischen oder landlichen
Cebieten zu beobachten. Sie geht einher mit einer Tendenz zur Abkehr von sprachli-
cher Normativitat, zu einer Art gewoliten ‘Enistandardisierung’, zu einem kreativen
Umgang mit Sprachen, wie er beispielsweise im SMS-Verkehr unter Jugendlichen
zum Ausdruck kommt (vgl. Busch 2004). -
Von der Annahme einer weitgehend einheitlich verlaufenden 'Normbiographie', die
vom Aufwachsen in einem monolingualen Umfeld und von einem Spracherwerb
bestimmt wird, der linear Standard an Dialekt und eine Sprache an die andere reiht,
kann also nicht mehr ausgegangen werden. Das Bildungswesen muss zunehmend
Menschen Beachtung schenken, die verschiede Sprachen und Codes of gleichzeitig
und ungesteuert im Kontakt erwerben.Das fallt ihm schon deshalb nicht immer
leicht, weil es gewissermalSen ‘erblich vorbelastet’ ist. Historisch fiel den Schulen
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verbundene Rechte wie die Moglichkeit zu muttersprachlichem Zusatzunterricht
nicht in Anspruch genommen werden (Busch 2006). SchlieBlich bilden kollektive Ka-
tegorien generel| eine Grundlage fur diskriminierende MaBnahmen, sei es negativer
oder positiver Art. Es geht, auch wenn als Forderung gedacht, immer um MaRnah-
men, die sich an eine bestimmte Gruppe richten und diese damit aus der Menge der
anderen herausheben. |

Der heteroglossische Zugang
richtet sich an alle gleichermaRen. Er nimmt die Mitglieder der Schulgemeinschaft —
Schulerlnnen, Lehrerlnnen, Eltern — als heteroglossische' Sprecherinnen wahr, d. h.
als Menschen, die Gber ein vielfaltiges sprachliches Repertoire verfiigen, das sie mit-
einander interagierend zur Gettung bringen. Und er nimmt die Schule als Raum
wahr, in dem verschiedenartige sprachliche Praktiken, die ihrerseits. mit anderen
Raumen verbunden sind, aufeinander treffen und in ihrer Gesamtheit ein {okales
‘Sprachregime bilden. Damit ist ein Biindel an habitualisierten Praktiken, impliziten
oder expliziten Regeln und hierarchisch-sprachideologischen Machtbeziehungen
gemeint, die den Sprachgebrauch in einem spezifischen Raum regeln. Der Begriff
sprachliches Repertoire’ {vgl. Busch im Druck) soll_hier gefasst werden als ,die Ge-
samtheit der sprachlichen Mdglichkeiten, die einem Sprecher in spezifischen Situa-
tionskontexten zur Verfligung stehen” (Piitz 2004, S. 226). Das Repertoire umfasst
Sprachen, Varietdten, Codes und Register ebenso wie ein akkumuliertes Wissen
uber situationsadaquate Verwendung und gesellschaftliche Bewertungen von Spra-
che. Es bildet und entwickelt sich von der frithen Kindheit an im Prozess der Soziali-
sation und untertiegt auf Grund sich verdndernder Lebensverhiltnisse einer stindi-
gen Transformation. Zugleich bleibt es von den Umsténden seiner Aneignung ge-
pragt — von leiblich-emotionalem Erleben und von Erfahrungen sozialer Machtbe-
1 ziehungen, die sich im Sinne von Pierre Bourdieus Ha bitus-Konzept (Bourdieu 2005)
! als mehr oder weniger sichtbare Spuren in den Kérper einschreiben. Insofern ist das
sprachliche Repertoire nicht aus abgrenzbaren Einzelsprachen zusammengesetzt,
derer man sich in der Interaktion wie aus einer Werkzeugkiste bedient, sondern es
ist, um mit Michail Bachtin zu sprechen, heteroglossisch {vgl. Todorov 1984): Es re-
kurriert auf ein breites Spektrum an Stimmen, Diskursen und Codes, die zusammen
mit dem Erleben, mit denen sie verkniipft sind, den Méglichkeitsraum sprachlichen
Ausdrucks bilden, der uns erlaubt, unser Sprechen in der konkreten Interaktionssitu-
ation zu modellieren, um uns gegenlber jeweiligen anderen zu positionieren und
das Kommunikationsziel zu erreichen.

Heteroglossie erkunden: das Schulsprachprofil

Jede Schule hat ihr eigenes Profil — auch dann, wenn es nicht bewusst gepflegt oder
geplant wird. Efisabeth Furch und Sigrid Luchtenberg (2009, S. 52) beschreiben das
Schulprofil als die Summe der Aktivitdten, Attitiiden, Traditionen und Charakteristi-
ken, durch die sich eine Schule von anderen unterscheidet, und heben hervor, dass
einzelne Komponenten oder auch das Profil als ganzes in den meisten Fillen impli-
zit, unbeachtet und eher zufallig bleiben. Das gilt auch, vermutlich sogar in beson-
derem MaR, fir das Schuisprachprofil. Das Arbeiten an diesem Profil, das in die For-
mulierung einer umfassenden Schulsprachenpolitik miinden kann, setzt also zu-
nachst voraus, unerkannt und unreflektiert bleibende Praktiken, Strukturen und Po-
tenziale bewusst und die tatsachlich gefebte Heteroglossie sichtbar und hérbar zu
machen.
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Im Zuge einer Reihe von Workshops, die von Mitarbeiterinnen unserer For-
schungsgruppe’ an verschiedenen Schulen durchgefihrt wurden, wurde ein Instru-
mentarium fir die Erhebung von und die Arbeit an Schulsprachprofilen entwickelt
(Busch 2010). Erprobt wurde es inzwischen auch an Schulen in Stdafrika und Finn-
land: in Osterreich laufen derzeit zwei einschlagige Projekte, in die Volksschulen in
Karnten und im Burgenland, die der Minderheitenschulgesetzgebung unterliegen,
einbezogen sind.? Die Projektarbeit an den Schulen setzt sich aus mehreren Maodu-
len zusammen.

Modul 1: Projektvorbereitung

Design und Durchfiihrung werden mit den Projektpartnerinnnen abgesprochen,
erste Informationen eingeholt. Auswertung der Schulstatistik: Welche Umgangs-
sprachen werden fiir Schiilerinnen in der Schule angegeben? Welche Sprachen wer-
den im Unterricht in welcher Form angeboten? Wie werden die Angebote ange-
nommen? Wie haben sich die Anmeldungen zum muttersprachlichen Unterricht in
den letzten Jahren entwickelt? Auswertung der Volkszahlungsdaten zu Umgangs-
sprachen im Einzugsbereich der Schule.

Modul 2: Sprachliche Ressourcen der SchiilerInnen

Um sprachliche Ressourcen, die fiir Schiilerinnen bedeutsam sind, zur Geltung zu
bringen, wird ein muttimodal angelegter sprachbiographischer Zugang gewahlt, der
klassenweise in Form von Workshops zur Anwendung kommt. Ein wichtiges Ele-
ment dabei ist das Zeichnen von Sprachenportrats. Die Arbeit mit den Sprachen-
portrits geht auf die Beschaftigung mit language awareness im Grundschulunter-
richt zurtick (Gogolin/Neumann 19g1) und wurde in Osterreich vor allem von Hans-
Jirgen Krumm aufgegriffen und weiter entwickelt, um lebensweltliche Mehrspra-
chigkeit in der Schule zu thematisieren (Krumm/enkins 2001). Den Beteiligten wird
eine stilisierte Kdrpersilhouette vorgelegt, und sie werden gebeten ihr sprachliches
Repertoire in Bezug auf diese Silhouette bildlich darzustellen und in Form einer Le-
gende zu erlautern. AnschlieBend werden die Darstellungen in der Gruppe vorge-
stellt und diskutiert. Das Bild fungiert als Mittel der Gesprachserdffnung und als Re-
ferenzpunkt, auf den in den Erzahlungen immer wieder Bezug genommen wird.
Wihrend das biographische Erzahien meist normierenden Erwartungen unterliegt -
Linearitit, Kausalitat, Herstellen diachroner Kontinuitat und synchroner Koharenz—
beglnstigt der visuelle Modus Darstellungsweisen, bei denen sprachliche Ressour-
cen, Erfahrungen oder Imaginationen zueinander in Relation gesetzt und in Bezug
auf die vorgegebene Korpersilhouette verortet werden. Die bildliche Darstellung
dient nicht nur dem 'Hervorlocken' biographischer Narrationen, sondern ist, bei-
spielsweise mit Hilfe der Segmentanalyse (vgl. Roswitha Breckner 2003, S. 40 1f),
auch als soiche einer Interpretation zugénglich. Tendenziell begunstigt der multi-
modale biographische Zugang die Dekonstruktion voretablierter Kategorien wie die
Vorsteliung von Sprachen als abzdhlbare, von einander abgrenzbare und in sich ge-
schlossene Einheiten oder Dichotomien wie jene zwischen Ausgangs- und Zielspra-
che, zwischen Herkunfts- und Integrationssprache.

Modul 3: Das Sprachregime in der Schule

Die Erkundung des lokalen Sprachregimes erfolgt mit Hilfe ethnographischer Me-
thoden, wobei die Schule als nexus of practice (Scollon/Scolion 2004), als Knoten-
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punkt linguistischer Praktiken, die mit unterschiedlichen anderen Raumen ver-
knupft sind, verstanden wird. Die Fragesteliung lautet demnach: Wie schlagen sich
die sprachliche Dispositionen von Schilerlnnen, Lehrerinnen, Eltern im Kontext der
Institution Schule als sprachliche Praktiken nieder? Eine dichte Beschreibung der
Schule als sozialer Raum vermag sprachliche Hierarchien und Machtbeziehungen,
,die heimlichen Gebote und stillen Ordnungsrufe” (Bourdieu 1997, S. 162), ebenso of-
fenzulegen wie konkurrierende oder subversive Praktiken. Ein Element besteht in
der Analyse der Raumlichkeiten als linguistic landscape (Shohamy/Gorter 2009): Do-
kumentiert werden schriftliche Manifestationen von Sprache, solche offiziellen Cha-
rakters wie Beschriftungen, Poster, Gebote und Verbote, aber auch solche wie Graf-
fiti, Gekritzel auf Schuibanken usw., waobei auch das lokale Umfeld der Schule einbe-
zogen werden kann. Das Dokumentieren erfolgt mit Hilfe von Fotografien und kann,
im Sinne von language awarness auch mit Gruppen von Schilerinnen durchgefuhrt
werden. Ein weiteres Element ist die Beobachtung linguistischer Praktiken in allen
Dimensionen: Unterrichtsgeschehen, institutionelle Gepflogenheiten, Computer-
und Handykommunikation, informelle Gesprachssituationen von Schillerlnnen un-
tereinander oder mit Eltern, institutionelle Binnen- und AuRBenkommunikation usw.

Modul 4: Einbeziehen von LehrerInnen und Eltern

Lehrerlnnen und Eltern scllen nach Moglichkeit auf allen Stufen des Projekts einbe-
s zogen werden. Dabei geht es nicht nur um das Ansprechen von Problemen, die im
Zusammenhang mit Sprachen und Sprachverwendung entstehen kdnnen (manch-
mal geben aktuelle Konflikte den Ansto zur Beschaftigung mit diesen Fragen),
sondern auch — wie bei den Schilerlnnen — um das Ergrundensprachlicher Voraus-
setzungen, Ressourcen und Wuansche, die in Bezug auf Sprachverwendung oder
Sprachenlernen zum Ausdruck gebracht werden.

Modul 5: Aufbereitung und Diskussion der Ergebnisse

3 Die {multimedial oder in Form einer Ausstellung} aufbereiten Ergebnisse werden
' auf einer Informationsveranstaltung prasentiert und zur Diskussion gestellt. Sie bil-
den den Ausgangspunkt, das Schulsprachprofil bewusster zu gestalten, um spezifi-
schen Bediirfnisse und Interessen auf allen Ebenen besser gerecht zu werden:
Kommunikation mit den Eltern, Ausstattung der Schulbibliothek, symbolische Aut-
wertung koprasenter Sprachen, Adaptierung und Flexibilisierung des schulischen
Sprachternangebots, Initiierung von Austauschprogrammen oder Schulpartner-
schaften, Kursangebote fir Eltern usw. Die Entwicklung und fortlaufende Adaptie-
rung einer standortspezifischen Schulsprachenpolitik kann Teil eines Schulleitbildes
werden, das gelebte Mehrsprachigkeit als Aktivposten verbucht.

Schlussfolgerungen und Ausblick

Der heteroglossische Zugang und die bewusste Arbeit am Schulsprachprofil bieten
eine Reihe von Vorteilen, die im Schulalitag zum Tragen kommen:

+ Anders als beispielsweise bei Sprachstandserhebungen oder Sprachtests bildet
nicht die Ermittlung von Defiziten den Ausgangspunkt, sondern das sprachliche
und kommunikative Potenzial, iber das Kinder verflgen
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. 7uvorderst steht nicht die Vermittlung sprachlicher Normen, sondern die Kompe-
tenz der Verstindigung und der (metasprachlichen) Verstindigung Uber Verstan-
gigung

. Schiilerinnen werden nicht kulturellen oder sprachlichen Kategorien zugeordnet,
die iiber sie Macht gewinnen, sondern sie werden mit ihren heterogenen sprach-
lichen Ressourcen und Wunschvorsiellungen wahrgenommen

. Die Arbeit am Schulsprachprofil leistet einen Beitrag zur Sensibilisierung alier
daran Beteiligten — Schilerinnen, Lehrerinnen und Eltern — gegenuber sprachli-
cher Diversitat und hilft verdeckte Potenziale ins Bewusstsein zu rucken

. Die Schulautonomie bietet den Schulen die Méglichkeit zu eigenen
Schwerpunktsetzungen; ein Angebot, das sich an den sprachlichen BedUrfnissen
der Lernenden orientiert, erhéht die Attraktivitit eines Standorts

. Aneignung erfolgt durch Transformation: nur wer sich mit seinen sprachlichen
oraktiken in einen Raum einschreiben und sich darin wieder erkennen kann, wird
diesen Raum als ihm zugehdrig annehmen (so genannten Bildungsterne kann
auch darin bestehen, dass die Schule zu weit weg von den Menschen ist)

. Die Schaffung eines sprachenfreundlichen Umfelds wirkt sich positiv auf den
Lernprozess aus; sie bietet bessere Chancen, dass auch Lernerinnen, die erst in der
Schule mit Deutsch in Kontakt kommen, ins Deutsche 'hineinwachsen' und sich
celpst nach und nach — durch sukzessive Aneighung verschiedener Register und
Fachsprachen — als (auch) deutschsprachig wahrzunehmen vermogen

Das Beispiel einer Schule in einem Arbeiterbezirk von Kapstadt zeigt, dass die Erhe-
bung sprachlicher Ressourcen und Praktiken und daraus abgeleitete schulorganisa-
torische Verinderungen wesentlich zur Verbesserung des Schulklimas beitragen ;
kdnnen. Ausldser waren haufige Konflikte zwischen zwischen Klassen mit Englisch 5
und solchen mit Afrikaans als Unterrichtssprache. Anhand der Sprachenportrais
wurde deutlich, dass die sprachlich begriindete Klassenzuteilung der Schulerinnen
weitgehend willkirlich erfolgte, dann aber in Form vorgestellter Gemeinschaft eine
soziale Wirklichkeit schuf. Im konkreten Fall bestand die Losung unter anderem in

der Zusammenlegung der beiden Ziige zu bilingualen Klassen und darin, isiXhosa,

dem viele Schiilerinnen als Kontaktsprache Bedeutung beimalen, als weiteren Ge-
genstand anzubieten (Busch 2010).

Die als Projektarbeit konzipierte Erhebung von Schulsprachprofilen wird Schulen
angeboten, die in dieser Hinsicht Erfahrungen sammeln und Potenziale nutzen
wollen. Auf Dauer ist es sinnvoll, es nicht bei einzelnen Projekten zu belassen, son-
dern die Frage des Umgangs mit sprachlicher Heterogenitat aut geeignete Weise in
das Regelschulwesen zu integrieren. Ein bedeutender Schritt dazu, ware die Ausar-
beitung eines an Pidagogischen Hochschulen angebotenen Ausbildungsmoduls fur
Lehrerinnen, die als Beauftragte fir sprachlich Diversitat und Schulsprachenpolitik
an den einzelnen Schulen tatig werden.

 ANMERKUNGEN-

i Jeden Tag Sprache”, ein vom BMUKK finanziertes Keoperationsprojekt der Universitat Klagenfurt und der
Universitat Wien; ,Schulsprachprofile Burgenland®, ein Kooperationsprojekt der Universitat Wien und der PR
Eisenstadt |

2 Forschungsgruppe Spracherleben am Institut fur Sprachwissenschaft der Universitat Wien, www.cis.or.at
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